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RESUMO

O objetivo desse estudo € analisar o ensino e a aprendizagem na iniciacdo escolar das criangas diagnosticadas
com Transtorno de Espectro Autista (TEA). A legislac@o brasileira é inclusiva, ou seja, garante a toda crianga o
direito de estar matriculada e frequentar uma instituicdo de ensino regular. A pesquisa envolve um levantamento
bibliografico relacionado ao processo de ensino-aprendizagem da crianca com autismo com fundamento em
Bosa (2002) e Cunha (2016, 2020), bem como aborda uma pesquisa de campo em uma escola publica, na cidade
de Goiania-GO. Para isso, propomos um questiondrio ao coordenador desta escola da Rede Estadual de Ensino.
Percebeu-se que ainda hd uma grande lacuna no processo de ensino-aprendizagem de criangas com autismo. E
possivel perceber certa falta de conhecimento por parte de profissionais da educacdo em relacdo ao autismo e a
aplicacdo de estratégias e métodos especificos que auxiliem nesse processo de aprendizagem. H4, no entanto, um
avanco significativo nesse sentido; esses profissionais t&€m buscado mais capacitacio em um momento em que as
familias procuram por solugdes mais humanas para os seus filhos. Nesse sentido, a familia tem sido parte
fundamental no processo de ensino-aprendizagem, pois a sua participacdo na vida escolar da crianga contribui
para que ele aconteca de forma expressiva.
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ABSTRACT
The aim of this study is to analyze teaching and learning in the initiation of children diagnosed with Autism

Spectrum Disorder (ASD). Brazilian legislation is child-inclusive, or guarantees the right to be enrolled and
attend a regular education institution. The research involves a bibliographic survey related to the teaching-
learning process of the child with the foundation of autism in Bosa (2002) and Cunha (2016, 2020), as well as a
field research in a public school, in the city of Goidnia- GO For this, we propose an internship at this school of
the State Education Network. It was noticed that there is still a big gap in the teaching-learning process of
children with autism. It is possible to perceive a certain lack of knowledge on the part of education professionals
regarding autism and the application of strategies and methods that help in this learning process. There is,
however, a significant advance in this direction; these professionals seek more training at a time when their
families are looking for more humane solutions for their children. In this sense, the family has been fundamental
in the teaching-learning process, as its participation in the child's school life contributes to its occurrence in an
expressive way.

Keyboards: School inclusion. Autism. Teaching-learning. Children.
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1. INTRODUCAO

O relatério de recomendacdes publicado pela Comissao Nacional de Incorporacdo de
Tecnologias no Sistema Unico de Saide — CONITEC (2021) estima que uma em cada 160
criangas apresente o Transtorno do Espectro Autista - TEA® e que haja no mundo 52 milhdes
de casos. De acordo com a mesma publicacdo, embora ainda tenhamos poucas divulgacdes
acerca destes dados no Brasil, estima-se uma populacdo de aproximadamente 2 milhdes de
individuos com TEA.

A Comissdo Nacional de Incorporacdo de Tecnologias no Sistema Unico de Satde —
CONITEC (2021) também afirma que, segundo o Censo Escolar da Educagdo Basica (2019),
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), entre os
anos de 2017 e 2018, houve aumento de 37% de alunos com TEA matriculados em escolas da
rede regular.

Esses dados no Brasil sdo bastante imprecisos, mas tendem a mudar. A Lei N°
13.861/2019 obriga a inclusdo de dados do TEA nos Censos Demograficos. Importante
acrescentar também que, de acordo com a Organiza¢do Mundial da Saudde (2017), os estudos
epidemioldgicos realizados nos ultimos 50 anos mostram que a prevaléncia de TEA parece
estar aumentando globalmente.

O diagnostico do autismo, por ser essencialmente clinico, € feito por meio de
observacdo direta aos comportamentos do paciente, e sustentada por entrevistas com os pais
e/ou cuidadores. Os sintomas caracteristicos desse transtorno aparecem antes dos 3 anos de
idade e podem ser diagnosticados por volta dos 18 meses. “Os pais normalmente comecam a
se preocupar entre os 12 e os 18 meses, na medida em que a linguagem ndo se desenvolve”
(KLIN, 2006, p.6).

Antes do surgimento do TEA, tudo que era falado dentro do pardmetro da lei,
utilizava-se o termo Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD (FERNANDES, 2016).
Quando um professor solicitava uma avaliacio médica, era comum o profissional se basear
pelos parametros da TGD. Esse termo era muito utilizado quando a crianga apresentava
dificuldades de socializacdo ou comunicacdo social, atraso de linguagem, e comportamentos

agressivos; independente se houvesse comprometimento intelectual, ou afetasse a evolucao

® A partir deste momento, utilizar-se-4 a sigla TEA para fazer referéncia ao termo Transtorno do Espectro
Autista.



académica. O TEA ¢ um tipo de sindrome que se enquadra no grupo das TGD (SCHMIDT,
2004).

Diante desse quadro, questionamos a abordagem geral e de protocolos do processo de
ensino-aprendizagem de criancas autistas em uma escola da Rede Estadual de Ensino de
Goids. Para isso, € preciso analisar os meios que balizam a rotina, o uso concreto das
estratégias, 0s aspectos sensoriais, o planejamento escolar e a participacdo da familia. Assim,
podemos compreender qual a maneira correta de utilizacdo dos métodos de ensino, para
proporcionar a melhor aprendizagem possivel dos contetidos.

Durante algum tempo, hd discussdes acerca das pesquisas que abordam a alfabetizacao
de criancas com deficiéncias e transtornos. Estudos que dissertam sobre as dificuldades
envolvidas com o TEA. Sendo assim, o objetivo deste artigo € apresentar os pontos relevantes
de atuac@o com essas criangas, em uma visao geral daquela escola da rede publica de ensino
do Estado, e buscar entender como proceder para melhorar o ensino e a aprendizagem. Dessa
maneira, buscamos contribuir para a reflexdo sobre a possibilidade de melhorar o
desenvolvimento intelectual, cognitivo, e consequentemente, social da crianca com autismo.

Para melhor compreensdo do tema, faremos uma abordagem geral sobre os principais
aspectos do TEA relacionados as criancas, destacando as principais caracteristicas, 0s
principais métodos, a visdo da rede de apoio destas criancas (escolas e familia), assim como
aquilo que a legislacdo tem reservado aos autistas. Por fim, trataremos dos resultados e
discussdes sobre o modo de inclusdo proposto pela escola pesquisada, com o intuito observar
a inclusdo dessas criangas e o processo de ensino-aprendizagem.

Deste modo, em razdo da problemdtica que o tema traz, é relevante questionar a
efetividade das medidas propostas por leis; no sentido de perceber o estigio em que se
encontra uma escola da Rede Estadual de Educacio de Goids, em relacdo a inclusdo de pessoa
com TEA, e o quanto a possibilita ter a dignidade proposta pela Constituicao Federal.

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar qualitativamente a relacdo ensino-
aprendizado que as estruturas escolares t€ém ofertado a criancas diagnosticadas com TEA, que
estdo em fase escolar. E como objetivos especificos: identificar o que na literatura tem
referenciado acerca do desenvolvimento escolar de criangas autistas; verificar como € feito o
atendimento de criangas autistas em uma escola da Rede Estadual de Ensino de Goids e fazer
um prospecto da abordagem do Ensino publico para estes casos; entender as diversas
perspectivas sobre o ensino e aprendizagem de criancas com TEA e analisar o que se pode

fazer para alcance do melhor desenvolvimento possivel para estas criangas.



Nossa pergunta-problema foi: Como estd o ensino e aprendizagem de criancas
diagnosticas com TEA? Tinhamos como hipétese: As escolas ndo possuem infraestrutura e
capacitagdo para receber esses alunos com TEA. Nesse sentido, apds a pesquisa, conseguimos
chegar a seguinte conclusido: Apds muito progresso nesse campo, a abordagem desses alunos
¢ satisfatoria, mas ainda necessita de aperfeicoamento nas politicas publicas, nos planos

pedagdgicos, na infraestrutura fisica e investimento na capacitacdo de equipe diretiva.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA DO AUTISMO

2.1. Histérico dos posicionamentos tedricos sobre o autismo

O termo autismo foi citado em 1906 por Plouller, quando tratava o pensamento de
pacientes com diagndstico de deméncia. Entretanto, o termo se consolidou em 1911 pelo
psiquiatra Eugen Bleuler (GAUDERER, 1993).

Em 1930, Melanie Kain descreveu o caso de uma crianga de quatro anos com
demeéncia precoce, ela relatou essa crianga como uma pessoa carente de afeto e indiferente ao
que acontecia ao seu redor, ao ambiente em sua volta, aos brinquedos, e a presenca ou
auséncia da mae. Na maior parte do tempo, articulava sons sem se comunicar de forma
especifica. Foi nesse mesmo periodo que a psiquiatria infantil passou a ser uma especialidade
médica independente (ABRAO, 2020).

Até entdo, o autismo era um sintoma da esquizofrenia. Em 1943, o psiquiatra infantil
Leo Kanner foi o primeiro a descrevé-lo como um transtorno distinto (ARTIGAS-
PALLARES; PAULA, 2012). Kanner passou a denomind-lo de distdrbio autistico de contato
afetivo. Em seu artigo, apos acompanhar as 11 criangas, de variadas idades, Kanner, deu
inicio a uma nova perspectiva do que viria a ser esse transtorno. ALBUQUERQUE;
CORTES, 2020).

Durante seus estudos, Kanner identificou caracteristicas marcantes, como a tendéncia
ao isolamento. Para ela, a desordem fundamental estava na incapacidade das criancas de
virem a se relacionar de maneira comum com as demais pessoas e sobre as situacdes
vivenciadas desde o comeco da vida, havendo, desde o inicio, extremo isolamento autista. Ao
relatar os casos, Kanner procurou descrevé-los detalhadamente, o que veio a reconhecer como
uma afeccdo autdbnoma e especifica ligada aos primeiros anos da infincia (ALBUQUERQUE;

CORTES, 2020).



Em 1944, o pediatra austriaco Hans Asperger, em sua observacdo, sobre a Sindrome
de Asperger, notou naquelas criancas: falta de empatia, movimentos descoordenados e
repetitivos e hiperfoco. Foi ele também que apontou em suas pesquisas que existe uma grande
predominancia desse quadro em meninos. A Sindrome de Asperger foi incorporada ao
Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-4 em 1994, descrita como

um subtipo dos Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD (AMERICANA, 1995).

1° Sindrome de Asperger: E considerada a forma mais leve entre os tipos de autismo
e é trés vezes mais comum em meninos do que em meninas. Normalmente, quem
possui a sindrome conta com uma inteligé€ncia bastante superior 2 média e pode ser
chamado também de “autismo de alto funcionamento”. Também ¢ normal que esse
autista se torne extremamente obsessivo por um objeto ou um unico assunto — e
passe horas discutindo ou falando sobre o assunto. (SILVA et al., 2018, p. 10).

No ano de 1978, ocorre uma grande evolucdo na classificacdo desse transtorno.

Michael Rutter propos definir o autismo sob quatro critérios, (KLIN, 2006, p. 2):

1) atraso e desvio sociais ndo s6 como fungdo de retardo mental;

2) problemas de comunicacdo, novamente, ndo sé em funcdo de retardo mental
associado;

3) comportamentos incomuns, tais como movimentos estereotipados € maneirismos;
e

4) inicio antes dos 30 meses de idade. (KLIN, 2006, p. 2)

Depois disso, hd alguns novos estudos, conceitos e definicdes para este transtorno.
Mas o evento de maior relevancia ocorreu em 2013: o DSM-5 acolhe todas as subcategorias
do autismo em um mesmo diagndstico, que passa a ser Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Os diagndsticos diferenciam-se apenas pela gravidade de seu caso. A Sindrome de Asperger
deixa de ser uma condi¢do diversa e, agora, o TEA € definido apenas pelas deficiéncias

sociais e de comunicagao e pela presenca de comportamentos repetitivos e estereotipados.

2.2.1 Interacio social da crianca autista

No Autismo, a interacdo social € prejudicada e deficitdria por varios motivos:
problemas sensoriais, atraso de linguagem, dificuldades para usar formas de comunicagdo ou
para perceber sentimentos, gestos e faces humanas. Portanto, esta crianga deve ser sempre
colocada em atividades sociais, saindo de casa e indo para ambientes onde h4 outras criancas.

Lemos, Salomao e Agripino-Ramos (2012, p. 10) destacam que



a relevancia dos aspectos sociais da interacdo para o processo de aquisicdo da
linguagem € indiscutivel, tendo em vista que o desenvolvimento da comunica¢do é
fundamentalmente interacional, sendo de grande importancia os comportamentos
verbais e gestuais. Considerando que os individuos com autismo apresentam
prejuizos nessas areas, cabe aos profissionais, que com eles trabalham, utilizarem
estratégias que contemplem a aquisicdo de habilidades que sdo pré-requisitos para
que outras se efetivem.

Diante disso, estimular e intervir precocemente nestes atrasos € essencial e, deve ser
empreendido antes. Segundo Hoher, Camargo e Bosa (2012, p. 7), “o contexto escolar
oportuniza contatos sociais, favorecendo o desenvolvimento da crianca autista, assim como o
das demais criangas, na medida em que convivem e aprendem com as diferencas”.

Lira (2004, p. 14) descreve que

o professor precisa tragar e reformular planejamentos individuais, além de adaptar
recursos de ensino tradicionais e criar estratégias orientadas nas necessidades do
educando. Para tanto, é preciso observar os comportamentos das criangas no sentido
de apreender detalhes da crianga que servirdo como indicativos de sua zona de
desenvolvimento, podendo, assim, ajudi-la em seu processo de aprendizagem.

Isso s6 reforca a ideia de que os professores precisam ser mais bem preparados para a
utilizacdo de estratégias referentes a comunicacdo tanto verbal quanto ndo-verbal que

favorecam a aprendizagem das criangas autistas. De acordo com Silva e Facion (2008, p. 8),

aproveitar a atencdo e a iniciativa de criancas com autismo para explorar
determinados objetos e utilizar esta iniciativa como via para estabelecer e manter as
trocas de acdes com essas criangas pode ser uma alternativa frutifera para enriquecer
o contato social delas com outras pessoas, tanto com adultos como também com
outras criancas.

Assim, para que a crianga autista participe mais ativamente das interacdes que
permeiam a rotina escolar, é preciso que o educador, antes de tudo, observe para, depois,
adotar estratégias que favorecam a interacdo social e, sobretudo, os comportamentos de

iniciativa do aluno.

2.2. Autismo e o processo de ensino-aprendizagem

O ensino e aprendizagem sido dois movimentos que se fundem para construir o
conhecimento. E uma construcio dialégica e nio interpretativa; expressio prépria, da nossa
humanidade, que abarca todos, inclusive aqueles com autismo (CUNHA; BORDINI;
CAETANO, 2015, p. 15).



O processo de ensino e aprendizagem € de fundamental importancia para os individuos
que possui TEA. E a partir desse processo que o individuo pode se desenvolver e ter uma
maior qualidade de vida, os docentes devem promover atividades de acordo com a
necessidade de cada individuo. De acordo com Cunha (2016, p. 20), “Na escola, devem-se
utilizar o afeto e os estimulos peculiares do aluno para conduzi-lo ao aprendizado, porque, na
educacdo, quem mostra o caminho € quem aprende e ndo quem ensina”.

ApOs o aluno ser incluido na escola, cabe ao educador fazer a primeira identificagdo
na crianca de algo que ndo estd dentro da normalidade, uma conduta essencial para a

intensifica¢do a comunicacgao, interacao social da crianca no ambiente escolar e na sociedade.

O diagndstico precoce € o primeiro grande instrumento da educacdo. O que torna o
papel docente fundamental, pois € na idade escolar, quando se intensifica a interago
social das criancas, que é possivel perceber com maior clareza singularidades
comportamentais. Serd sempre pertinente o professor ou a professora observar
atentamente seu aluno, quando este apresentar algumas das seguintes caracteristicas
comportamentais: retrai-se e isolar-se das outras pessoas; nio manter o contato
visual; desligar-se do ambiente externo; resistir ao contato fisico; inadequagdo a
metodologias de ensino; ndo demonstrar medo diante de perigos; ndo responder
quando for chamado; birras; ndo aceitar mudanga de rotina; usar as pessoas para
pegar objetos; hiperatividade fisica; agitacdo desordenada; calma excessiva; apego e
manuseio nao apropriado de objetos; movimentos circulares no corpo; sensibilidade
a barulhos; estereotipias; ecolalias; ter dificuldades para simbolizar ou para
compreender a linguagem simbdlica; e ser excessivamente literal, com dificuldades
para compreender sentimentos e aspectos subjetivos de uma conversa. (CUNHA,
2016, p. 24-25).

A escola €, sem duvida, o passo inicial para a integracdo e a inclusido do aluno autista.

Kupfer (2007, p. 36) destaca que:

z

A crianca moderna é uma crianca indissoluvelmente ligada ao escolar, que lhe
atribui o lugar social, a insercao social, € o que a constitui, o que lhe d4 identidade
[...]. A histéria sublinha entdo uma dimensdo da infancia que € dada pelo campo
social, que a enquadra, lhe d4 significac@o e interpretacdo. O campo social também
define um tempo para essa infincia, que € justamente a escolariza¢fo obrigatdria.

Desde o nascimento da crianga, sabe-se que todo o desenvolvimento e a aprendizagem
sdo processos naturais de cada individuo, mas a aprendizagem escolar é diferente da
aprendizagem espontinea, pois a escola é que produz algo novo e diferente no processo de
desenvolvimento da crianga. Um ensino para todos os alunos na perspectiva inclusiva ha que
se distinguir pela qualidade, o desafio de fazé-lo acontecer é uma tarefa que devera ser para

todos os que compdem o sistema de educacdo.



E necessario considerar que o curso de desenvolvimento desse sujeito passa pela
colaboragdo, pela ajuda social de outra pessoa, que inicialmente € a sua razio, sua
vontade, sua atividade. Essa tese coincide plenamente com o curso normal do
desenvolvimento da crianca. (ANACHE, 2008, p. 52)

Para que haja uma qualidade no ensino, sdo necessdrias iniciativas de todos os
envolvidos (gestores, pedagogos, professores, coordenadores, pais, alunos e demais
profissionais da 4rea) busquem e lutem pelo mesmo ideal, que € a melhoria do ensino-
aprendizagem em todas as escolas, segundo as suas necessidades.

Cada escola € tnica, com seus problemas sociais, sua realidade, vivéncias, assim como
seus alunos que sdo singulares. As mudangas necessarias para melhor atender uma instituicao

escolar e todos os que nela pertencem nao acontecem por acaso € nem de forma instantanea.

Na escola este individuo tem que ser assistido por um corpo docente capacitado,
com metodologias que auxilie no seu desempenho. Os professores devem assistir
esse aluno por meio da observacdo, ¢ identificar a metodologia que ird desenvolver
com este aluno. (CUNHA, 2020, p. 49)

O processo de conhecer o educando se inicia ja na primeira entrevista com os pais ou

com o préprio estudante. De acordo com Cunha (2016, p. 23),

O autismo tem que ter um olhar pedagdgico e sabermos como lidar na escola e como
aborda-lo, os sintomas variam muito de individuo para individuo. Em alguns
quadros, ha o acometimento de convulsdes, ja que o transtorno pode vir associado a
diversos problemas neurolégicos e neuroquimicos.

O curriculo deve ser flexivel a mudangas, pois ndo se tem uma metodologia pronta
para se trabalhar; cada individuo € unico com suas especificacdes e dificuldades. Cabe aos
educadores saber identificar e trabalhar metodologias adequadas para que o individuo se

desenvolva de forma satisfatoria.

2.2.1. Métodos de aprendizagem TEACCH, PECS e MONTESSORI

As préaticas pedagégicas, de modo geral, possibilitam oportunidades para que as
atividades propostas pelos educadores sejam significativas para os alunos. Assim,
abordaremos trés métodos de aprendizagem, sao eles: o TEACCH (Treatment and Education
of Autistic and related Communication-handicapped Children), o PECS (Picture Exchange

Communication System) e o Montessori.



TEACCH significa Tratamento e Educacdo para Autistas e Criancas com Déficits
relacionados com a Comunicacio. E um programa educacional e clinico com uma pratica
predominantemente psicopedagdgico, criado a partir de um projeto de pesquisa que buscou
observar profundamente os comportamentos das criangas autistas em diversas situagdes frente
a diferentes estimulos (LOCATELLI; SANTOS, 2016, p. 214).

O PECS € um sistema muito utilizado para a comunicacio de autistas, que ressalta a
relagcdo interpessoal, em que ocorre um ato comunicativo entre o individuo com dificuldade
de fala e um adulto, por meio de troca de figuras, e estimulagdo com apoio visual, em uma
sequéncia légica permitindo ao autista expressar seus desejos e sentimentos (LOCATELLI;
SANTOS, 2016, p. 210).

Ja Maria Montessori revolucionou o processo de ensino-aprendizagem de sua época,
pois eram bastante rigidos e tradicionais. A autora acreditava que as criangcas podem se
desenvolver espontaneamente a partir das vivéncias, dos estimulos da experimentacido, em um
ambiente adequado onde possa se desenvolver respeitando o tempo de cada individuo
(FERNANDES; DE ARAUJO, 2014, p. 250).

Os discentes trabalham com os docentes a partir do método da observagdo, em que
podem identificar sua deficiéncia no processo ensino-aprendizagem, desenvolvé-los e

identificar seus conhecimentos adquiridos. De acordo com Cunha (2020, p. 35):

o método montessoriano influenciou as teorias cientificas e educacionais,
difundindo-se mundialmente, incorporando-se a muitas instituicdes e praticas
pedagdgicas. Ainda assim, concomitante aos primeiros interesses da Pedagogia,
a Medicina continuou a se preocupar com a educacdo especial.

As metodologias utilizadas por Montessori sd@o difundidas para a educacdo especial.
Para os alunos que possuem o autismo, esse método € o mais adequado para o seu
desenvolvimento, pois o aluno € assistido por meio da observacdo, com a utilizacdo de

materiais didéticos.
2.3. Participacao da familia no tratamento e desenvolvimento de criancas autistas
Para o autista, a familia tem um papel muito importante no desenvolvimento. Ela pode

desenvolver uma série de atividades para tornd-los mais independentes, tais como escovar os

dentes e trocar de roupas sozinhas, passeios em parques para que tenha contato com outras
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pessoas. Sdo a¢des simples, mas muito importantes para o seu desenvolvimento, pois, assim, a
crianga autista se tornard mais socidvel.

Importante ressaltar que, nesse contexto, a familia e a escola tém que caminharem
juntas para que o desenvolvimento seja progressivo e ocorra de forma satisfatéria. De acordo
com Bosa (2002), as familias modificam suas expectativas e valores com relagdo ao
tratamento de seu filho pela fase de desenvolvimento da crianca e do contexto familiar.

As praticas inclusivas nas escolas envolvem uma série de varidveis, que passam pela
disponibilidade da direcdo em receber e realizar as adequacdes necessdrias; pela experiéncia,
formacdo, crencas e caracteristicas pessoais dos professores; pelas caracteristicas dos demais
alunos inseridos na sala de aula; pela participagdo das familias; e, principalmente, pelas
caracteristicas da crianca com TEA (LEMOS; SALOMAO; AGRIPINO-RAMOS, 2016, p-
353).

Sendo assim, ao conceber a escola como um espaco interdisciplinar, € essencial que a
familia esteja preparada para trabalhar de forma colaborativa com os professores, com a
comunidade e com os demais profissionais que fazem parte da acdo educativa. Todos,
principalmente a familia, devem ser parte colaborativa no planejamento de intervengdes
capazes de melhorar a qualidade de vida dos alunos, promovendo, assim, o seu

desenvolvimento e aprendizagem.

2.4. Constituicao Federal de 1988

A Educacgdo Inclusiva tem ganhado bastante forca e investimentos. Visando uma
educacdo para todos, com praticas pedagdgicas, as leis e regulamentos em prol de uma
educacdo inclusiva estdo sendo mais e melhor elaboradas.

O sistema educacional do Brasil € estruturado a partir de duas legislagdes principais:
as diretrizes gerais da educacdo que sdo estabelecidas pela Constituicdo Federal de 1988 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

De acordo com Silva e Peroni (2013), a atual Constituicao Federal trouxe avangos em
prol do direito a educagdo, pois reconhece, expressamente, a educacdo como um direito
publico subjetiva.

O capitulo IIT da Constituicdo Federal (1988) trata da Educacdo, da Cultura e do
Desporto. A secdo I refere-se especificamente a Educacdo. O texto constitucional mostra-se

bastante relacionado as pautas inclusivas:
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Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber.

[...]

Art. 208. O dever do Estado com a educacio serd efetivado mediante a garantia de:
[...]

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

[...]

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacio artistica,
segundo a capacidade de cada;

[...]

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacgio, de duragdo decenal,
com o objetivo de articular o sistema nacional de educa¢do em regime de
colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementagdo
para assegurar a manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades por meio de acdes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a:

[...]

II - universalizacio do atendimento escolar;

(BRASIL, 1988 - grifo nosso).

Logo, a Constitui¢io é o documento base da educagdo. E a partir dela, que os outros
documentos surgiram. Por isso, encontramos na LDB e até no Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA a regulamenta¢do do que foi estipulado para as criancas na Constitui¢cao

Federal de 1988.

2.4.1. Declaracao de Salamanca

A Declaracdo de Salamanca foi criada em 1994, na cidade de Salamanca, na Espanha.
Ela “oferece um ordenamento de a¢cdes que preconizam os encaminhamentos educativos com
énfase na educacdo inclusiva” (BREITENBACH; HONNEF; COSTAS, 2016). Ela veio
conduzir a inclusdo, nas politicas educacionais ja presentes nas escolas publicas e privadas
(BUENO, 2006).

Ja havia pessoas com necessidades especiais presentes nas instituicdes de ensino, mas
faltava-lhes regulamentacdo e diretrizes bases para as praticas educativas. De acordo com

Breitenbach, Honnef e Costas (2016, p. 365):

jé a versdo da Declaracdo de Salamanca disponivel hoje no website do Ministério da
Educagdo estd envolta em um cendrio politico que aloca, na educacdo, a
responsabilidade pela inclusdo social e, dessa maneira, pode-se observar massivos
investimentos na Educacdo Profissional e Tecnolégica e no Ensino Superior,
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realizados com slogan de garantia de educag@o para todos, a qual possibilitard ao
cidaddo a inser¢cdo no mercado de trabalho e nas condi¢des de consumo. Nessa
I6gica, no campo educacional, a educag¢@o inclusiva ganha for¢a focada no Ambito da
Educacao Especial como sua promotora e responsdvel na escola.

No Brasil, a Declaracao de Salamanca trouxe a responsabilidade da inclus@o social na
educacdo. Esse avanco faz com que tenha grandes investimentos na educacao inclusiva, ndo
s6 na Educagdo Basica, como também dentro de Educacdo Profissional, Tecnolégica e no

Ensino Superior, garantindo, assim, a educagdo para todos e a inclus@o na sociedade.

2.4.2. Lei de Acessibilidade, Lei da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e o

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

A Lei de Acessibilidade, Lei N° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, foi sancionada
com o objetivo de promover as pessoas com deficiéncia e as pessoas com mobilidade

reduzidas a elimina¢do de barreiras.

Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a promoc¢do da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
mediante a supressdo de barreiras e de obstdculos nas vias e espacgos publicos, no
mobilidrio urbano, na construgdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e
de comunicagdo. (BRASIL, 2000).

J4 é um grande avanco a Lei da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, Lei N°
12.764/12, equiparar o autista as pessoas com deficiéncia. Ela € a primeira lei que estabelece a
relacdo de pessoa com TEA com a sociedade civil. No que se relaciona a crianca autista, a

qual € o foco da nossa abordagem, destacam-se estas providéncias legais:

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Protecido dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecuc¢ao.
[...]

Art. 2° Sdo diretrizes da Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista:

[...]

IIT - a atencdo integral as necessidades de satide da pessoa com transtorno do
espectro  autista, objetivando o diagnéstico precoce, o atendimento
multiprofissional e o acesso a medicamentos e nutrientes;

[...]

VII - o incentivo a formacao e a capacitacio de profissionais especializados no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e
responsaveis;

[...]

Art. 3° Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

[...]
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IIT - o acesso a acdes e servicos de saide, com vistas a atencdo integral as suas
necessidades de satide, incluindo:

a) o diagnostico precoce, ainda que nio definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutri¢do adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informagdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - 0 acesso:

a) a educacao e ao ensino profissionalizante;

Paragrafo unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno
do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do
inciso IV do art. 2° terd direito a acompanhante especializado (BRASIL, 2012 -
grifos nossos).

A Lei do Autista é bastante especifica e relativamente curta, mas € rica em contetido
de direito ao autista. Entretanto, é preciso atentar-se para a sua invocagao € ao seu extensivo e
bom uso para que as suas condigdes mudem aos olhos de toda sociedade. Nessa perspectiva,
pessoas com deficiéncias foram, por anos, excluidas e isoladas da sociedade; o pais padecia
de normatizar a situagcdo dessas pessoas. Felizmente, hoje, um marco e modelo que veio para

orientar priticas governamentais em funcao das pessoas com deficiéncia.

Art. 27. A educacio constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda
a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. “E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacio de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-
a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminag@o.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar.

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

I - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicoes de
acesso, permanéncia, participacio e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusdo plena;

IIT - projeto pedagdégico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptagdes razodveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso
ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de
sua autonomia;

[...]

VIII - participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas
instancias de atuacdo da comunidade escolar;

[...]

X - adocdo de praticas pedagégicas inclusivas pelos programas de formacao
inicial e continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o
atendimento educacional especializado;

XI - formacio e disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio;

[...]

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;
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(BRASIL, 2015 - grifos nossos).

A Lei assegura, entdo, que o Estado, assim como a sociedade e a familia, tem o dever
de promover a educacgdo e, consequentemente, a inclusdo das pessoas com deficiéncias, sendo
papel do poder publico assegurar, incentivar e avaliar, resguardando assim os direitos das
pessoas com deficiéncia.

Na lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da pessoa com deficiéncia), a pessoa
com deficiéncia € aquela que tem algum impedimento por longo prazo, seja de natureza fisica,

mental, intelectual ou sensorial. Segundo a lei em seu artigo 1°,

E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condigdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania (BRASIL, 2015).

Esse impedimento que a pessoa tem quando interage com outra nao pode se tornar

barreira e obstruir a participacdo dela na sociedade.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa busca entender e compreender a realidade das criangas autistas no
ambito escolar, suas vivéncias, aprendizagens e as condi¢des criadas pelo ambiente para o seu
desenvolvimento.

Para chegar aos objetivos propostos, partiu de pesquisas: bibliografica, documental e
descritiva. Utilizou-se o método qualitativo. Como pesquisa técnica, realizamos a visita e uma
entrevista com professores da Escola Estadual Nhanhd do Couto, no municipio de Goiania,
Goiés.

A pesquisa bibliogrifica desse trabalho final de curso foi fundamentada através de
livros e artigos que tratam sobre o tema do ensino e aprendizagem de criangas com TEA; em
especial, livros sobre autismo e o ensino inclusivo.

A pesquisa bibliografica, para Fonseca (2002, p. 32),

z

€ realizada [...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas
de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica,
que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem,
porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes
ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.
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A Pesquisa de Campo € a ida ao local de estudo para observacdo e busca de dados. A
pesquisa de cardter descritivo apresenta o objetivo de descrever as caracteristicas de um grupo
e os fatos observados, sem que haja interferéncia do pesquisador (GIL, 2008; PRODANOV;
FREITAS, 2013).

A pesquisa de campo desse trabalho final de curso foi feita por meio de entrevistas
com os responsaveis pelo acolhimento e acompanhamento de alunos com necessidades
especiais, com TEA, que frequentam a Escola Estadual Nhanha do Couto.

Utilizamos a técnica da entrevista, cuja finalidade € a troca entre as pessoas em busca

de informagdes sobre um determinado assunto, mediante uma conversa.

A obtencdo de dados que fornegam informacdes essenciais sobre o objeto de estudo
envolve a utilizacdo de técnicas e aplicagdo de instrumentos especificos que
viabilizem a aproximacdo do pesquisador com a realidade de interesse, permitindo a
imersdo no fendmeno investigado (OLIVEIRA, 2010, p. 67).

A Pesquisa Documental € a coleta de dados diretamente de documentos escritos ou

nao, j4 elaborados. De acordo com Flick (2009, p. 222),

A pesquisa documental € um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para
a apreensdo, compreensdo e andlise de documentos dos mais variados tipos. Ainda,
uma pesquisa é caracterizada como documental quando essa for a Unica abordagem
qualitativa, sendo usada como método autonomo. Porém, também & possivel utilizar
documentos e andlise de documentos como estratégias complementares a outros
métodos.

A Pesquisa Descritiva retira e descreve caracteristicas especificas e referentes ao

objeto em estudo. Para Trivifios (1987, p. 112)

os estudos descritivos podem ser criticados porque pode existir uma descri¢do exata
dos fendmenos e dos fatos. Estes fogem da possibilidade de verificacdo através da
observacdo. Ainda para o autor, as vezes ndo existe por parte do investigador um
exame critico das informagdes, e os resultados podem ser equivocados; e as técnicas
de coleta de dados, como questiondrios, escalas e entrevistas, podem ser subjetivas,
apenas quantificaveis, gerando imprecisao.

O Método Qualitativo consiste em investigagdes de dados ndo estatisticos; busca
compreender processos dindmicos, como pensamentos € comportamentos. Minayo (2010, p.
57) descreve que “€ o que se aplica ao estudo da histdria, das relagdes, das representacdes, das
crencas, das percepgdes e das opinides, produtos das interpretacdes que os humanos fazem a

respeito de como vivem, constroem seus artefatos € a si mesmos, sentem e pensam’.
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4. RESLTADOS E DISCUSSAO

4.1. Descricao da Escola Estadual Nhanha do Couto

A instituicdo que é o objeto dessa pesquisa pertence a Rede de Educacdo Estadual de
Ensino. Chama-se Escola Estadual Nhanhda do Couto e fica localizada no Setor dos
Funcionérios, em Goidnia, Goids. Nela, sdo ofertadas aulas para as criangas dos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental.

A escola recebe esse nome em homenagem a Maria Angélica da Costa Brandao, que
ficou conhecida como Nhanhd do Couto. Ela foi pianista, cantora lirica, professora e uma
incentivadora da musica erudita.

Na antiga capital do Estado, cidade de Goids, ela tornou-se uma espécie de lider dos
movimentos culturais e influenciou o ensino da miusica de piano. Musicista e promotora
cultural, montou a primeira orquestra da cidade de Goids, compondo os fundos musicais para
os filmes mudos. Fundou um clube carnavalesco de mulheres e a primeira orquestra feminina
do Brasil.

De acordo com o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bdsica - IDEB, no ano de
2019, a escola tinha 523 alunos matriculados, 19 turmas, 25 docentes e 17
auxiliares/monitores/tradutores de Libras. O IDEB € um indicador de qualidade educacional
que combina informacdes de desempenho em exames padronizados (Prova Brasil ou Saeb)
com informagdes sobre rendimento escolar (aprovacao). Os valores atribuidos pelo IDEB a
esta Escola s@o de 7,2 para os anos iniciais e 6,3 para os anos finais do Ensino Fundamental;
numa escala de 0 a 10. Estes sdo valores considerados muito satisfatérios para uma escola.

Comparadas as demais escolas nacionais ranqueadas pelo IDEB, a Escola Nhanhd do
Couto, respectivamente, estd entre as 6% e 3% melhor avaliadas. Esta é, portanto, uma escola
com avalia¢do muito boa.

O ndmero de matriculas de alunos na educacgdo especial (alunos especiais, classes
especiais e incluidos) naquele ano eram 32 alunos, segundo o IDEB. Entretanto, hoje, conta
com docentes com formagdo continuada em Educag¢do Especial e uma ampla sala com
recursos multifuncionais capacitados para todos os tipos de deficiéncias. Ela possui: jogos
interativos, mapas em Libras e Braile, maquina de escrever em Braile e jogos matematicos
adaptados.

A Escola Estadual Nhanhd do Couto oferece uma estrutura necessdria para o

desenvolvimento educacional dos seus alunos, como por exemplo: aparelhos multifuncionais,
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como data show; internet banda larga em todo ambiente escolar; amplo recurso tecnoldgico
com chromebook, TV’s de 55 polegadas em todas as salas de aula; climatizados de ar em
algumas dependéncias da escola; reciclagem de lixo; biblioteca; quadra esportiva coberta;
area de convivéncia; banheiros adaptados sala do professor; alimentacdo balanceada oferecida

pelo Estado de Goids e com orientag¢do de nutricionistas.

4.2. Analises das entrevistas

Fizemos trés entrevistas com pessoas envolvidas no processo de acolhimento,
acompanhamento e desenvolvimento de criancas com TEA na Escola Estadual Nhanha do
Couto.

Um dos maiores entraves para a inclusdo de alunos com TEA sdo as estruturas
escolares, tanto fisicas como profissionais. E foi possivel perceber nas entrevistas que a
Escola Estadual Nhanhda do Couto ja desenvolve um longo trabalho com a educagdo de
criangas especiais. Mas pela individualidade de cada um dos casos dos autistas, as
dificuldades se perpetuam a cada novo aluno, pois sido ritmos, necessidades, histdrias e
capacidades totalmente distintos.

Cada uma das criancas demanda a sua propria velocidade de adaptacdo e de
acompanhamento. Essa relacdo entre a fase de desenvolvimento e o potencial da crianca é
essencial. Entender onde ela estd e o que se pode exigir dela representam um ponto de partida.
Os profissionais relataram que o inicio da cada histéria € desafiante. Pensar na adaptacdo da
crianca e vislumbrar a rotina adequada € uma das maiores dificuldades.

Todavia, essas dificuldades tém sido bem contornadas. A escola tem se preocupado
com a formacgdo e a capacitacdo das equipes que circundam estas criancas. Os professores de
sala e os professores de apoio sdo bem preparados para acolher e receber os alunos, além de
mediar os conflitos e ruidos que possam vir a ocorrer com os demais elos dessa rede, sejam
colegas ou profissionais. Além disso, apontam o didlogo com a familia e com os préprios
alunos, além de atividades orientadas como essenciais para a superacdo das dificuldades
criadas nesse processo.

Outro fator importante neste enredo é o impacto do ensino-aprendizado para estas
criancas. Percebemos na escola, nas entrevistas, que o objetivo principal da inclusdo dos
alunos € a interacdo social. E “o ensino especial € inclusivo quando se ocupa da autonomia do
aluno e o capacita para o ensino regular, para a vida familiar e para a vida social (...) o ensino
regular cumpre seu papel quando atende a diversidade discente com equidade...” (CUNHA,

2016, P34).
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Neste cendrio, as atividades em sala de aula t€m menor relevancia para estas criangas
portadoras de TEA, visto que hd uma entrega relativamente menor comparada as demais
criancas. O tempo de aprendizado e adaptagdo aos exercicios sdo mais lentos. Mas, apesar da
maior dificuldade, isso ndo se torna impeditivo para realizac¢ao das atividades.

Os professores se preocupam com as respectivas adaptacdo e flexibilizacdo do
conteido para que caibam em suas limitagdes. Todos os exercicios propostos sio realizados,
de acordo com a base curricular de cada uma das necessidades especiais. O grande objetivo €
explorar o potencial da crianca e estimular a superacao de suas dificuldades, impulsionando as
suas habilidades, de modo a incentivar a leitura, a escrita € o conhecimento prévio, sempre
que possivel.

Quanto a metodologia e as estratégias de ensino adotadas para o melhor desempenho
das criangas com autismo, vimos que hd uma certa evolu¢do das propostas pela literatura.
Sabe-se que ha diversos modos, mas o principal € a confianca e a rotina da crianca, assim
como autonomia e interagao.

Podemos perceber, de forma clara, nas respostas obtidas, que a Escola Estadual
Nhanhd Couto possui tais conceitos solidificados e demonstra-os em sua atuacdo didria com
os alunos com TEA. Sobre este ponto, os professores relatam que € importante manter a
rotina, pois ela gera seguranga e estabilidade para a crianca autista. Junto a isso, a prépria
necessidade de flexibilizagdo das atividades faz o aluno sentir-se capaz de superar a si e aos
obstaculos.

E importante ressaltar a necessidade de receber os estimulos visuais e sonoros destes
alunos, dando-lhes comandos claros e objetivos para que compreendam. Os professores
relatam ainda que, para auxilio da execucdo destas tarefas, a escola conta com aparelhos e
instrumentos cujos objetivos sdo instigar e desafiar a capacidade cognitiva destas criangas.
Com isso, as evolugdes sdo consideraveis, principalmente, nos niveis de adaptacao.

Seguindo, entendemos que o ambiente escolar € um dos principais e mais complexos
componentes desse processo de adaptacdo. A cada ciclo, a escola precisa se reinventar e
readaptar para criar as condi¢des ideais e necessdrias para o acolhimento daquelas pessoas.
Para isso, € fundamental que haja um planejamento escolar que envolva todos os caminhos
possiveis e vidveis para a sua recepgao.

Neste ponto, essa escola mostra-se bastante preparada. Embora haja muitos desafios,
os professores creem que as diversas experiéncias que tiveram com alunos TEA t€ém ajudado

na preparacdo e na recep¢do dos alunos seguintes. Quanto ao planejamento, é essencial a
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participacdo e comprometimento de todos os envolvidos (equipe de professores, profissionais
de apoio e gestores).

Outro fator muito relevante neste contexto € o grau de envolvimento da familia. “Uma
grande ajuda para todos os individuos com autismo, independentemente do grau de
severidade, vem das relacdes familiares, em razdo do enfoque na comunicac¢io, na interacao
social e no afeto.” (CUNHA, 2017, P77-78). Ela € essencial e pode desenvolver uma série de
atividades em casa e/ou junto a escola para tornar o aluno TEA mais independente. H4 uma
série de praticas que passam pela voluntariedade da escola, mas € essencial que a familia
esteja preparada para trabalhar em conjunto com os professores.

A familia deve ser um dos principais elos dessa intervengdo a crianca e parte
integrante desse processo, ja que esta € a instituicdo que a crianca autista reconhece e teve
acesso. E a familia que sabe todas as particularidades, dificuldades e potencialidades da
crianga; por isso, somente com a sua integracdo com a escola poupara a todos de um longo
caminho de erros e mais sofrimentos para a crianca.

Neste sentido, todos na Escola tém opinado que o caminho € incentivar e oferecer
condi¢des necessdrias para a presenga da familia. Os professores relatam que as portas da
escola estdo abertas para recebé-los em qualquer parte do processo: seja na organizacao ou
adaptacdo. Ainda, a comunicacdo em via dupla € essencial para que os educadores entendam
as suas realidades e para que a familia consiga, junto a escola, o progresso da sala de aula em
casa.

Sabe-se que, historicamente, esse € um problema que foi negado e, por muito tempo,
pessoas com TEA eram segregados. Elas viviam em uma outra realidade, distante da
sociedade; ndo eram aceitas e os autistas eram excluidos do convivio social. Depois disso,
houve um movimento para integragdo, mas, apesar de serem aceitos e frequentarem as
escolas, eles eram separados dos demais alunos. Percebeu-se, entdo, que a melhor solugao
para o desenvolvimento dessas criancas autistas era a inclusdo. Depois disso, provou-se que é
vidvel e possivel que elas dividam os ambientes com outras criangas.

Nota-se que houve um certo receio que, naturalmente, ocorre com o advento de
mudangas dessa dimensdo. Mas ficou evidente que essa nova realidade foi benéfica para
todos; o desenvolvimento destas criancas foi gradualmente potencializado. E possivel
perceber a mudangca de comportamento quando estdo em sala de aula com seus colegas.
Todavia, isso pode ser um reflexo de diretrizes da escola, que preza cada vez mais por

estabelecer relacdes mais empdticas, que envolvam alunos, professores e gestao.
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Ainda nesse contexto, a relacdo entre os demais alunos e aqueles com TEA evoluem
de forma muito natural e bastante efetiva. HA muito respeito, acolhimento e um crescimento
miituo. E natural que tenham algum cuidado, pois cada aluno tem sua especificidade. Além
disso, esse processo de construcdo das relacdes requer bastante atengao, ja que pode haver um
grande descompasso entre as entregas e desejo de cada uma das partes. Esse sentimento de
pertencimento € benéfico para o desenvolvimento e a autoestima das criangas com TEA.

Partindo de tudo isso que foi posto, é evidente que este € um processo ao qual ainda
podemos vislumbrar progressos. As instituicdes que aceitam essas criancas também se
responsabilizam pelo desenvolvimento dessas criancgas e pela inser¢do delas no meio em que
vivem. Mas € evidente que a estrutura de acolhimento ainda € precéria e precisa de melhorias.

Na Escola Estadual Nhanhd do Couto, percebe-se esse progresso, mas ha também
algumas queixas a respeito do que poderia ja ser diferente. Faltam-lhes recursos, apoio e
preparagdo para algumas acdes. Todos sentem falta de melhor capacitacio e orientagdo para
os membros da escola. Isso, inclusive, pode ser estendido as familias.

Em consonéncia com tal situacdo, é possivel que novos recursos e estratégias sejam
adotados. Nota-se que, apesar de apresentar um resultado muito satisfatério, nao ha nenhuma
alternativa a figura do professor de apoio; em tempo que, também padecem de propostas
curriculares mais dirigidas e elaboradas para necessidades especificas. Soma-se a isso a falta
de um plano caracteristico e peculiar de avaliagdes orientadas para esse tipo de necessidade
especial, de forma que possamos ponderar na avaliagdo a necessidade especifica de cada uma
dessas criangas.

Enfim, vamos a percepcio do que ainda se pode ser feito em nivel governamental, em
fungdo dessa causa. Uma das principais queixas € sobre a falta de regulamentacdo de uma
flexibilizacdo e/ou das avaliagdes. Além disso, pede-se maior efetividade ao cumprimento das
acoOes propostas em dispositivos legais, incluidos programas que desenvolvam a participacao
ativa das familias no processo de acolhimento e desenvolvimento.

De tudo isso, compreendemos que a situacao de criangas autistas em escolas de ensino
regular resulta de uma evolucao didatica e pedagdgica, que perpetua ao longo destes ultimos
anos. “Por isso, precisamos de formagdo profissional, capacitagdo humana e de politicas
publicas que deem condi¢des praticas as escolas no exercicio da educagdo inclusiva”
(CUNHA, 2016, P23). Associada a isso, percebemos uma predisposi¢do em ajudar muito

grande por parte dos profissionais da Escola Estadual Nhanhd do Couto.

5. CONSIDERACOES FINAIS
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A inclusdo da crianca com TEA deve estar muito além da sua presenca na sala de aula;
deve-se priorizar a aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades e das potencialidades.

A educacgdo tem se mostrado uma grande ferramenta para o desenvolvimento de uma
crianca autista. A sua presenca na escola permite-lhe tanto aprender matérias regulares quanto
inteirar-se de atividades do cotidiano. Para que o aluno autista desenvolva suas habilidades, é
necessaria uma estrutura escolar preparada, com profissionais capacitados e uma familia que
se envolva no processo.

Se a adaptacgdo se torna um problema para a crianga, a unidade escolar deve pensar de
forma singular esse ambiente para o autista. Por isso, € recomenddvel que se adote métodos de
aprendizagem, e desenvolva rotinas e ambientes que envolvam e acolham esta crianga, de
modo que o ambiente se adapte a sua realidade, e nao o inverso.

A respeito da realidade apresentada pela Escola Estadual Nhanhd do Couto, podemos
perceber que se trata de uma unidade escolar em estdgio bastante avancado quanto a
preparagdo para acolhimento de criangas com TEA. Ela tem trabalhado a inclusdo de alunos
com necessidades especiais hd alguns anos.

Em contrapartida, as indica¢cdes do IDEB mostram que esta é uma escola muito bem
classificada. Esta entre as melhores das escolas ranqueadas, nacional e localmente. Por certo,
se destoa do que a Rede de Ensino Publico tem oferecido as nossas criancas. Sendo assim,
considera-se que, provavelmente, as boas praticas visualizadas na Escola Nhanhd do Couto
nao sejam replicadas em outras escolas com indices inferiores aos dela.

Conclui-se que ainda hd uma longa jornada até a total inclusdo de alunos com TEA.
Todo o processo percorrido até as datas recentes estdo muito aquém do que € legalmente
proposto. Porém, ainda assim, ja hd considerdveis avangos e uma enorme esperanca de que
sejamos exemplos para o mundo, na situacdo de desenvolver o bem-estar de criancas com

TEA.
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ANEXO A - QUESTIONARIO

1 - Quais foram as principais dificuldades da escola ao receber alunos autistas? E como foram
contornadas?

2 - Referente ao ensino e a aprendizagem desses alunos, qual é o cuidado que a escola tem em
relacdo ao contetido que € ministrado para o aluno?

3 - Quais as metodologias, conhecimentos, estratégias a escola tem considerado mais aptas ou
adequadas para trabalhar com estes alunos? E tem mostrado evolu¢ao?

4 - Quanto a parte do planejamento escolar, que é fundamental para um ano letivo com
sucesso e bons resultados. Como se deu o planejamento escolar para receber esses alunos?
Quem esteve envolvido no plano de recep¢do e adaptacdo deles a escola?

5 - Qual o papel da familia nesse processo? Como a familia pode atuar para agilizar a inclusao
e facilitar a adaptagdo desses alunos?

6 - Sabe-se que houve por muito tempo uma cultura de negacdo desse problema e clara
segregacao desse grupo de alunos, assim como qualquer outra diferenga, os autistas eram
excluidos da sociedade. Em seguida, houve uma tentativa de integracdo, em que eles eram
levados as escolas, mas eram separados dos demais alunos. Percebeu-se, entdo, que a melhor
solugdo era a inclusdo destes alunos, juntd-los aos demais. Como vocé€ percebeu essa
evolucdo? E o que isso agregou aos alunos autistas? E aos demais alunos? E a escola num
todo?

7 - Como € a relacdo dos alunos autistas com os demais? Professores e colegas; durante as
aulas e durante os intervalos?

8 - Em geral, vocé considera que as escolas atualmente estdo totalmente preparadas para
receber alunos autistas? O que ainda pode ser melhorado?

9 - Quanto as politicas publicas de inclusdo social nas escolas, hd muito avango a se fazer?
Quais seriam?
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